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DA INCLUSAO ESCOLAR DO DEFICIENTE
VISUAL A EDUCACAO PARA O SUJEITO

Nazaré Cristina Cunha de Azevedo °°

RESUMO

O presente artigo discute o conceito de inclusdo, a partir de Dubet (2003), que faz a anéalise da
escola do ponto de vista da producio da diferenca e da exclusiao, mostra que além da exclusao
social que produz efeitos na escola, existe a exclusao escolar, produzida na e pela escola. Recorre
a psicanalise freudiana e lacaniana, para expressar uma aproximacao entre deficiéncia visual e
educacao, do ponto de vista da inclusao escolar, pela via da relacao professor/aluno. Para tanto,
foi utilizado o método de analise bibliografica através de leitura de textos que versam sobre o
assunto, conforme aparecera na exposicao do trabalho. Propoe que o professor se desatrele dos
semblantes ou discursos, sobre os quais se erguem a moral moderna, fazendo com que o sujeito
deslize sob o significante mestre, surgindo como sujeito cindido, barrado, para que uma relacao
de ensino/aprendizagem se estabeleca.

Palavras-chave: Inclusdo. Relacdo Professor/Aluno. Psicanalise.

FROM THE SCHOOL INCLUSION OF THE VISUAL IMPAIRED TO AN
EDUCATION OF THE SUBJECT

ABSTRACT

This paper debates the inclusion concept from Dubet view (2003), which makes a school analysis
considering the production of difference and exclusion, showing that beyond social exclusion
that rebounds at school, it also exists a school exclusion, produced in and by the school. It relies
on Freud and Lacan’s psychoanalysis, to approach visual deficiency and education from the school
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inclusion point of view, having as object the analysis of the teacher/student relation. Therefore,
the method here employed was bibliography analysis over texts that bring about the subject. It
also suggests that teacher should unfasten himself from the visages or discourses related to a
modern moral, making the student to slip under the significant master that comes up as a split
and stopped subject who is stopped from making a teaching-learning relationship real.

Keywords: Inclusion. Teacher/Student Relation. Psychoanalysis.

INTRODUCAO

A inclusdo no sistema regular de ensi-
no tem sido nas ultimas décadas uma das
questoes mais discutidas no ambito educaci-
onal brasileiro, sendo amparada por politicas
publicas federais, estaduais e municipais. O
inciso IIT do Art. 208 da Constitui¢ao Brasi-
leira cita o “atendimento educacional especi-
alizado as pessoas com deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino”. O MEC,
por exemplo, em sua Politica Nacional de
Educacao Especial (MEC/SEEP, 1994), esta-
belece como diretrizes da Educagao Especial
dar suporte ao sistema regular de ensino na
insercao dos alunos com deficiéncias. Esta
definicdo foi reforcada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n°9.394/
96), como também nas Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacdo Bési-
ca onde encontramos a seguinte descricao de
escola inclusiva:

O conceito de escola inclusiva implica uma nova
postura da escola comum, que prop&e no proje-
to pedagdgico — no curriculo, na metodologia de
ensino, na avaliagdo e na atitude dos educado-
res — agdes que favoregam a interagdo social e
sua opgao por praticas heterogéneas. A escola
prepara-se, organiza-se, capacita seus professo-
res, para oferecer educagdo de qualidade para
todos, inclusive para os educandos que apresen-
tem necessidades especiais. Inclusdo, portanto,
ndo significa simplesmente matricular todos os
educandos com necessidades educacionais es-
peciais na classe comum, ignorando suas neces-
sidades especificas, mas significa dar ao profes-
sor e a escola o suporte necessario a sua agao
pedagdgica. (CNE/CEB, 2001, p.40).

Houve no Brasil um aumento no nime-
ro de alunos da educacao especial matricula-
dos nas classes comuns do ensino regular. O
percentual desses alunos cresceu 41% em 10
anos. Sao 375.775 alunos da educacio espe-
cial frequentando estas classes. De acordo
com o Censo Escolar da Educacdo Basica
(Inep/MEC), em 1998, apenas 13% dos estu-
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dantes com necessidades especiais frenquen-
tavam estas turmas comuns e em 2008 essas
matriculas chegaram a 54%. No entanto, os
numeros apresentados mostram o quanto es-
tamos longe dos objetivos estabelecidos para
a educacao brasileira.

Entretanto, incontaveis sdo os obstacu-
los que impedem que a inclusao, de fato, acon-
teca na pratica cotidiana das escolas: falta de
material didatico-pedagogico, inadequacao
do espaco fisico, dentre outros. Mas o fator
que aqui se pée como mais importante, no
sentido de obstaculizar a inclusao de fato e
que é o objeto deste estudo é a relacdo pro-
fessor/aluno, que incide sobre a tematica da
formagdo de professores. No campo da edu-
cacao formal, o termo formacao de professo-
res é normalmente utilizado para caracteri-
zar a habilitacdo de pessoas para atuar no
contexto educacional no processo de ensino/
aprendizagem. Assim, localizamos as habili-
dades técnicas e metodologicas como o cen-
tro da formacao inicial e continuada. A prati-
ca docente € tida como a atuacao de preceitos
tedricos e métodos didaticos, o que ressalta a
dicotomia entre teoria e pratica.

Com o objetivo de aproximar os temas
da deficiéncia visual ao da educacao inclusi-
va pela via da relagdo professor/aluno, foi re-
alizada pesquisa bibliografica, com énfase na
perspectiva psicanalitica.

Evidenciar o aluno como centro do
processo educativo, bem como estar atento as
varias possibilidades de interferéncias nesse
trajeto, podem auxiliar como um referencial
para a superacao dessa dicotomia, pois o pro-
cesso educacional é t3o dindmico quanto sio
os sujeitos que nele atuam. Assim, nao pode-
mos enfatizar a teorizacdo em detrimento da
prética.

Os cursos de formacgao de professores
atualmente concorrem para o endurecimen-
to de um tecnicismo que ja se torna arraiga-
do na educacio brasileira. A globalizacio da
economia e da concorréncia afetou a educa-
¢do brasileira em geral, através da educacao
de massa e a formacao de professores em par-
ticular, quando implica na imposi¢ao de mui-
tas técnicas de planejamento, de acoes “ino-
vadoras”, avaliagoes interminaveis da educa-
¢ao em todos os niveis, que remetem sempre
as falhas do professor. Este precisa envolver-
se com tais processos além de sofrer com a
desvalorizacao da carreira e enfrentar em sala
de aula os efeitos da modernidade contem-
poranea, vivida na sociedade da informacao
e do consumo. Que lugar para a relagao pro-
fessor/aluno?

Sendo assim, este texto se organizou a
partir de um estudo sobre a incidéncia das
necessidades de inclusdo dos deficientes nos
processos de formacao de professores que por
sua vez incide sobre a organizagdo do traba-
lho pedagdgico no ambito da escola.

Na sequéncia, discute os processos de
inclusdo de deficientes visuais no ensino re-
gular, lembrando que estes sdo marcados pe-
los processos historicos acerca da deficiéncia
em questao. Isso se fez, enfocando os proces-
sos dos sujeitos em geral sobre as possibili-
dades e limites dos processos inclusivos, ten-
do em vista a formacao de professores que
hoje se realiza.

FORMAGAO DE PROFESSORES E
INCLUSAO

E valido destacar que o conceito de es-
cola inclusiva a partir da Declaracao de Sala-
manca (UNESCO, 1994), a qual demanda que
os Estados assegurem que a educagao de pes-
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soas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional, no Brasil envolve uma
extensao além da insercao de individuos com
deficiéncia, haja vista nao serem os nicos
excluidos do sistema educacional.

Na perspectiva de uma educacao inclu-
siva com qualidade, o ensino para alunos com
deficiéncia envolve, pelo menos, como afirma
Bueno (1999), dois tipos de formacao docen-
te: professores “generalistas” do ensino regu-
lar, com quase nenhum conhecimento e pra-
tica a respeito das diversidades existentes
entre o alunado; e professores “especialistas”
nas diversas “necessidades educativas espe-
ciais”.

De acordo com Bueno (1999),

Na medida em que, por um lado, os professores
do ensino regular ndo possuem preparo minimo
para trabalharem com criangas que apresentem
deficiéncias evidentes e, por outro, grande par-
te dos professores do ensino especial tem muito
pouco a contribuir com o trabalho pedagdgico
desenvolvido no ensino regular, na medida em
que constrdi sua competéncia nas dificuldades
especificas do aluno que atende, porque o que
tem caracterizado a atuagdo de professores de
surdos, de cegos, de deficientes intelectuais, com
raras e honrosas excegdes, é a centralizagdo qua-
se que absoluta de suas atividades na minimiza-
¢do dos efeitos especificos das mais variadas de-
ficiéncias. (BUENO,1999, p.15).

E comum o professor “especialista”
concentrar-se nas limitacoes do aluno como
afirmam Freire e Valente (2001)

O professor (da classe especial) certamente co-
nhece o diagndstico do aluno — as principais ca-
racteristicas e decorréncias de seu quadro pato-
|6gico — mas quase nunca usa este dado como
ponto de partida para conhecer as potencialida-
des do sujeito. O diagndstico é mais frequente-
mente visto como um fator limitante na vida es-

colar do aluno: define o que o sujeito ndo pode

fazer. Paradoxalmente, a situagdo da escola re-
gular ndo é muito diferente. Falta na maioria dos
casos, uma reinterpretagdo das dificuldades e
necessidades do aluno no contexto escolar
(FREIRE;VALENTE, 2001, p. 76).

Logo, os professores, “regulares” ou
“especiais” agem dessa forma por causa da-
quilo que consiste em seu nio-saber. E no seu
nao-saber o lugar onde reside o real do alu-
no. Todo conhecimento adquirido em sua for-
macdo, é da ordem da repeticdo, do “para to-
dos”. Pela via do preconceito (todo saber é
preconceituoso) é que o professor especialis-
ta lida com o aluno, que para ele é o objeto do
seu fazer, que se ergue sobre o que ele sabe a
respeito da deficiéncia.

A deficiéncia chega antes do sujeito, que
nao é levado em consideragio pelos parame-
tros e modelos criados para “ancorar” os pro-
fessores. O saber do professor deve ir além
do mero conhecimento, saber elaborado por
ele, no proprio relacionamento com seus alu-
nos, que precisam ser alcancados em sua sin-
gularidade e nao em sua generalidade.

A constatacao da necessidade de am-
pliacdo do acesso a educacdo aqueles que, his-
toricamente, tém sido excluidos do sistema
educacional, mostra uma tendéncia em acre-
ditar nas potencialidades do sujeito com ne-
cessidades especiais. Entretanto, ndo pode-
mos ignorar que, como adverte Glat (1995):

[...] a segregagdo social e a marginalizagdo dos in-
dividuos com supostas deficiéncias tém raizes his-
toricas profundas, e a sua integragdo escolar ndo
pode ser vista apenas como um problema de po-
liticas publicas, pois envolve, sobretudo, o signifi-
cado ou a representagdo que as pessoas (no caso,
os professores) tém sobre o deficiente, e como
esse significado determina o tipo de relagdo que
se estabelece com ele (GLAT, 1995, p.17).
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A psicanalise tem se constituido em ele-
mento essencial na difusdo de uma cultura
onde o sujeito aprendente precisa, a partir de
um olhar humanizado, ser observado, escu-
tado. Nesse sentido, a psicanalise nao substi-
tuira o papel da educacao e nao deve ser tida
como salvacio para todas as dificuldades que
a escola enfrenta, mas auxiliara no entendi-
mento de como o conhecimento do funciona-
mento mental e inconsciente dos sujeitos im-
plicados nesse processo é articulado. A psica-
néalise nao pretende substituir o trabalho da
educacio e nem deve ser confundida com ela.
Nesse tocante, Rosa (2003), reforca que:

E preciso ver o sujeito na sua singularidade, evi-
tando a estereotipia e a padronizagdo que ser-
vem para afastar os que deveriam estar unidos e
mediados pela diferenga, no contexto do ensi-
nar e do aprender. O ensino ndo pode ser pato-
logizante, nem adaptativo. O ensino deve levar
em conta as possibilidades e capacidades dos alu-
nos sem responsabiliza-los pelo proprio fracas-
so. (ROSA, 2003, p.220).

E necessario que os educadores conti-
nuem tecendo seus saberes por meio de for-
macao continuada e mesmo sabendo da im-
possibilidade de uma educacdo ideal, faz-se
urgente apostar no outro, na sua capacidade
de inventar novas formas de estar no mundo,
e visualiza-la pela otica da propria psicanali-
se. A psicanélise pode ser um forte elo conec-
tado com a educacao, pois torna possivel as
reflex0es sobre a pratica, favorecendo assim
o entendimento de que os fatores psiquicos
exercem influéncia de forma decisiva no pro-
cesso de ensino-aprendizagem do sujeito. Ain-
da por Rosa (2003):

Aprendizagem ndo é aquisi¢do de um compor-
tamento qualquer, mas de comportamentos que
podem mudar a agdo, os sentimentos e os pen-
samentos sobre a realidade. A aprendizagem re-
presenta uma possibilidade de mudar as percep-

¢Oes sobre a realidade, a generalizagdo e a apli-
cacdo de novos conhecimentos na vida e nas sa-
las de aula (ROSA, 2003, p.214).

Nesse sentido, é importante que o cor-
po docente e os especialistas da escola, orien-
tados pela psicanélise, descubram um novo
espaco de olhar e de escuta, outra maneira de
relacionar-se com seus alunos, para que haja
nao s6 a transmissao do contetido escolar,
mas para além dele, a transmissao do desejo
de viver e de aprender.

INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS
NO SISTEMA EDUCACIONAL

Especificamente em relagdo a inclusio
de deficientes visuais, as estatisticas oficiais
apontam que muitos estao excluidos do uni-
verso escolar. Segundo o Censo Demografico
feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2000, 16,6 milhées de
brasileiros tinham alguma forma de deficién-
cia visual e 150 mil eram cegos. Em 2003, so-
mente 25 mil deste total eram estudantes. Em
2009 esse numero triplicou, mas ainda esta-
mos longe de assegurar que todos que nao
enxergam estejam incluidos nas redes de en-
sino do pais. A exclusao escolar do deficiente
visual é um fendmeno construido historica-
mente através dos multiplos preconceitos a
respeito da pessoa cega que, via de regra, é
considerada incapaz nao s6 de enxergar, mas
também de compreender a linguagem e de
pensar. Tendo em vista que a constituicao do
sujeito se da na e pela linguagem, ou seja, pela
via do Outro (social), o proprio deficiente vi-
sual nao aposta em si.

E através das diversas interacdes soci-
ais, historicas e culturais estabelecidas por
meio de um movimento dialético que o indi-
viduo percebe sua identidade no Outro. As-
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sim se entende sua formacao por meio dos
significados, expectativas, sentidos, escolhas
eidiossincrasias que formam o que representa
o eu no Outro; representacgoes sob as quais se
configuram as igualdades e desigualdades
sociais e culturais. Zygmunt Bauman (2009)
afirma que as sociedades fabricam significa-
dos, que elas sdo a fonte do sentido da vida.

Mas para além desse processo de iden-
tificacdo com o Outro (social), o sujeito passa
por um processo interno de desidentificacao,
de estranhamento frente as expectativas que
se poem sobre ele a partir do Outro. Ha algo
de singular, proprio ao sujeito que fica de fora,
que escapa, e 0 que escapa é justamente o que
precisa estar implicado no processo de inclu-
sa0: o sujeito e ndo o seu ser deficiente visual.

Para investigar as possibilidades que o
aluno deficiente visual possui para ser aluno
no ensino regular é necessaria a reflexao a
respeito de algumas praticas pedagogicas que
tém sido construidas, ao longo da historia, na
educacao da pessoa cega.

As concepgoes que o educador possui
sobre o homem, a sociedade e sobre a educa-
¢do sao reveladas através de sua pratica pe-
dagogica. As praticas pedagogicas direciona-
das ao aluno deficiente também mostram
quais as concepgoes que o professor tem so-
bre o conceito de deficiéncia e educacao es-
pecial.

Deste modo, compreender a trajetoria
historica das concepcbes que produzem as
diversas praticas sociais no ambito educacio-
nal torna-se um percurso interessante para a
reflexdo a respeito do trabalho pedagdégico,
manifestado no cotidiano escolar. Nesse tra-
balho, o foco esta na educacao dos deficien-
tes visuais.

De acordo com Vygotsky (1995) a evo-

lucao historica do conceito de deficiéncia vi-
sual concebe trés estagios essenciais: perio-
do mistico, periodo biol6gico-ingénuo e peri-
odo cienttifico.

O periodo mistico abrange a Antigui-
dade, Idade Média e uma parte da Historia
Moderna. ManifestacGes culturais e registros
dessa época mostram que a cegueira era con-
siderada uma desgraga, bem como um dom
excepcional. De um lado o cego era visto como
uma pessoa indefesa e por outro como pos-
suidor da habilidade de visao interior.

O periodo biolégico ingénuo, caracte-
ristico do século XVIII, época do Iluminismo,
é determinado pelo avanco da ciéncia. O ho-
mem agora € senhor do tempo e da razao na-
tural e nao mais divina. Assim, nao ha mais
espaco para o que € mistico. Dessa forma, a
educacao torna-se um ideal que precisa ser
compartilhado com todos. Com base nesse
pensamento, no periodo bioldgico ingénuo,
acredita-se que € possivel compensar a perda
de um 6rgao dos sentidos com a ampliacado
de outros 6rgaos sensoriais. Assim, a educa-
¢do do cego passa a dar prioridade ao desen-
volvimento dos sentidos intactos.

No periodo cientifico acredita-se que a
aprendizagem humana acontece pela convi-
véncia social. Destarte, o mundo é conhecido
pelo individuo por meio das relacoes sociais.

Nos dias atuais ainda é muito comum a
defesa de que é importante que seja prioriza-
do o estimulo dos 6rgaos sensoriais remanes-
centes na educacao dos cegos. A partir dessa
ideia, o homem é visto como individuo biol6-
gico e seu conhecimento do mundo se resu-
me ao que se poe ao alcance do tato, paladar,
audicao e olfato. Dessa forma a educacao fica
resumida apenas a treinamento de habilida-
des sensoriais, de mobilidade, cognitivas, de
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leitura e escrita e preparacio para o traba-
lho.

A cegueira é, biologicamente, bastante
limitadora, pois ndo permite que o sujeito
note informacoes visuais na exploragao de
espacos e habilidade no mover-se com segu-
ranca em ambientes desconhecidos. Todavia,
ela ndo impede que, socialmente, o individuo,
através da palavra, comunique-se com o ou-
tro e assim estabeleca relagdes com o mundo,
internalizando significados. A linguagem é
percebida como fenomeno social, e a lingua
torna-se parte intimamente ligada ao fluxo da
comunicacao verbal.

Nesse sentindo, Bakhtin (1986), conce-
be a linguagem como préatica social localiza-
da em contextos concretos de cultura e comu-
nicagdo. Assim sendo, a fala seria conduzida
socialmente e cada declaracgao é tida como um
elo formando uma teia de atos de fala. Para
ele, os diferentes ambientes de fala sofrem
conflitos de ideologias mesmo em um contex-
to de natureza social. Ele afirma que a reali-
dade essencial da lingua é a interacao social.

O socidlogo Alain Touraine ressalta que
na atualidade a educagdo nao tem se estrutu-
rado mais pelos caminhos que a modernida-
de nos apresenta. Diz que vivemos na era da
educacdo menos socializada e idealizada, mais
focada na diversidade e para o sujeito.

Uma educacgdo centrada na cultura e nos valores
da sociedade que educa cede o lugar a uma edu-
cagdo que concede importancia central a diver-
sidade (histdrica e cultural) e ao reconhecimen-
to do outro, a comegar pela comunicagdo entre
rapazes e mogas ou entre jovens de idades dife-
rentes, para estender-se a todas as formas de co-
municagdo intercultural (TOURAINE, 1998,
p.322).

Conforme Freud e Lacan percebe-se

uma necessidade de estabelecer novas leitu-
ras a respeito do que tem acontecido com a
educacdo. E o que discute o psicanalista Mi-
reille Cifali (2001).

Arelagdo ndo constitui o todo da profissdo e que
0 cognitivo ndo resolve por si s6 a poética hu-
mana; que a escola permite o acesso a um saber
estruturante e que ela contribui para a constru-
¢do de um sujeito capaz de se referenciar em sua
relagdo com os outros e consigo mesmo. Como
psicanalista, portanto, ndo deixo de lado nem o
cognitivo, nem o social, nem me restrinjo a meu
suposto territério: o inconsciente e o individual
(CIFALI, 2001).

E frente a este cendrio que a importan-
cia do reconhecimento do sujeito do incons-
ciente nas praticas educacionais é destacada.
Para a psicanalise, com o proposito de enten-
der o que orienta o processo educativo, é fun-
damentalmente importante considerar o su-
jeito do inconsciente na educacdo, sujeito este
que nao acompanha os ideais nem os mode-
los cientificos.

A INCLUSAO DO ALUNO/SUJEITO
NA ESCOLA

E importante esclarecer que este texto
discute algo que nao é da ordem da técnica e
nem tampouco das metodologias de ensino,
mas para além desses processos escolares,
onde ha a questao da diversidade, que permeia
as discussoOes educacionais no Brasil contem-
poraneo’. Esta questao certamente diz respei-
to as chamadas minorias, e/ou pessoas espe-
ciais. Estas politicas visam a protecdo de gru-
pos identitarios, pela normatizacdo (e via de
regra, calcada na normalizacao) de situacgoes
especificas vivenciadas pelos sujeitos vincu-
lados a estes grupos, que sdao os chamados

1 Sobre esta tematica ver: Kupfer (2001); Mhech (2003)

revista EXITUS | Volume 03 | Ndmero 02 | Jul/Dez. 2013



224 Nazaré Cristina Cunha de Azevedo

excluidos da escola, cujas inclusoes sao ne-
cessarias e previstas na legislacao vigente no
pais.

Dubet (2003) analisa o fendmeno da
exclusao social partindo da exclusdo escolar.
Diz que quanto mais a escola intensifica o seu
raio de acdo, mais ela exclui, apesar das poli-
ticas que visam atenuar esse fenomeno. Isso
porque avalia que a exclusdo nao é apenas
uma categoria do sistema e dos processos glo-
bais, é também uma das dimensdes da expe-
riéncia escolar dos alunos.

Pereira (2005) interroga as aprendiza-
gens como efeitos discursivos do esvaziamen-
to da mestria. Utiliza-se dos Quatro Discur-
sos lacanianos, representados pelo discurso
da Universidade (S1), pelo discurso do Mes-
tre (S2), pelo discurso da Histérica ($) e pelo
discurso do Analista (a) e a diferenca entre a
lei e a regra, para entender o que a Psicanali-
se tem a dizer acerca do mestre e do sujeito
no ato de educar. Para ele, ha um jogo dialé-
tico do desejo que, invariavelmente, induz
professores ao impossivel. De um lado, como
sujeitos, ha o desejo que os impele a ocupar o
lugar de mestre; do outro, precisam renunci-
ar a esse desejo para tornarem-se um deposi-
tario esvaziado dos sentidos imprimidos por
um aluno de quem o desejo nunca se sabera.
No bojo desta reflexdo sobre a educacio con-
temporanea, as politicas de inclusao social e
escolar se proliferam, criando tribos ou luga-
res sociais, vinculados aos sentimentos de
pertenca e nao-pertenca dos sujeitos, carac-
terizando-os como participantes de grupos de
minorias excluidas dos processos sociais glo-
bais e dos escolares. As politicas tratam os
individuos pertencentes a esses grupos no
ambiente social e escolar, criando normas
para o tratamento das diferencas na escola e
na sociedade. As politicas prescrevem acgoes

para lidar com as diferencas de género, com
as diferencas de raca, com as diferencas cog-
nitivo-comportamentais e fisicas, num mun-
do em que tudo precisa ser planejado para que
o produto seja consumido.

As leis sociais e as normas escolares
determinam como lidar com as realidades
encontradas na sociedade, como por exem-
plo, as familias que contemplam uma consti-
tuicao diferente da familia patriarcal, os usu-
arios de drogas, os deficientes, os homosse-
xuais, os negros. As diferencas sociais, que
certamente afetam a constitui¢do dos sujei-
tos, sdo tomadas como padroes de anormali-
dade, transformando os sujeitos inadequados
aos padrdes escolares, em “casos” para as Ins-
tituicoes paralelas a escola, vinculadas aos
sistemas de sadide e ao judiciario.

A escola que se diz inclusiva leva para
dentro de sua praxis, os estigmas da doenca e
da perversao, ao lidar com as diferengas na
realidade concreta com os sujeitos, que nao
se encaixam no perfil necessario aos consu-
midores do produto educacional. Dubet
(2003) afirma que os alunos mal sucedidos
se liberam subjetivamente do envolvimento
escolar. Preserva-se assim, a dignidade, por-
que eles proprios contribuem para a exclu-
sdo, na defesa da honra.

Mrech (2003) apresenta o fracasso es-
colar como sintoma psicanalitico, partindo do
mesmo pressuposto de Dubet (2003), segun-
do o qual o sujeito, num movimento defensi-
vo contra as pressoes sociais sobre a aprendi-
zagem, tendo em vista a competitividade na
sociedade contemporianea, assume uma po-
sicdo interna, de ndo querer saber de nada
daquilo que esperam que ele aprenda através
da escola, conseguindo assim, se livrar da
pressao, pela via do fracasso escolar. Uma vez
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fracassado, nada mais seria exigido dele.

As politicas educacionais da atualida-
de expressam uma suposicao de que um bom
conhecimento a respeito do desenvolvimen-
to infantil bem como de um excelente méto-
do de educacdo garantem suficientemente o
combate contra o fenomeno do fracasso es-
colar. Todavia, raramente consideram a sub-
jetividade do educando, o que deveria mere-
cer atencao privilegiada.

Para Kuppfer (2001) o resgate que pode
ser feito é de um sujeito que faz oposicao a
objetivacdo do mundo do consumo. Ha nessa
perspectiva uma rejeicao ao processo massi-
ficador produzido pela educaco, que diz nao
a transformacao do aluno em mercadoria, nao
a banalizacdo da inteligéncia emocional, que
nivela e “acachapa” o que no sujeito é espes-
S0, enigmatico, dividido, nao repetido, ndo em
série.

A recusa do Outro implica no abando-
no da linguagem e na passagem ao ato. Essa
recusa da palavra por si s6 ja deixa seus efei-
tos no processo de formacao do laco com a
escola e com o professor. Os discursos educa-
cionais se pdem como semblantes que de-
monstram um saber completo. Mrech (2005)
mostra que o professor, apenas cré saber,
porque para o sujeito ha também o lugar do
nao- saber. E é esse nao- saber do professor,
que sempre foi ignorado nas praticas subsi-
diadas pelo saber cientifico, que tem confron-
tado o professor e gerado o seu desbussola-
mento, que Forbes (2005) caracteriza como
uma resisténcia ao trabalho de desaprender,
inerente aos saberes do incompleto, como no
caso da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacdo Bési-
ca, a inclusdo implica na adaptacao do siste-
ma escolar através das metodologias, curri-
culo, avaliacao e atitude dos educadores. Po-
rém, a formacdo de professores e a propria
postura em ralacao aos mestres, implicita nas
politicas publicas cuidam de emperrar o pro-
cesso inclusivo uma vez que a formacao de
professores € estruturada a partir dos contet-
dos, técnicas e métodos de ensino que enges-
sam o fazer docente em modelos e padrées
que se propoem a incluir pessoas que neces-
sitam de atendimento especializado.

A critica que se pode fazer, a partir da
psicanalise estd justamente sobre esse “para
todos”. Nem todos os deficientes visuais tém
as mesmas necessidades educacionais, por-
que as suas singularidades vao além do fato
de nao enxergarem. H4 entdao, uma pseudo-
inclusao, no discurso da diversidade.

E para além das singularidades dos alu-
nos, o desejo de ensinar do professor também
é afetado pelas exigéncias de padronizagao da
atividade docente, em um tempo em que a
criatividade do educador é fundamental para
lidar com as diferencas.

Na era da ciéncia e da tecnologia, tem-
po em que a individualizacao caminha a pas-
sos largos, o “para todos” da legislacdo, que é
o “para todos” da democratizacdo da escola,
exclui grande parte dos sujeitos, sejam eles
considerados excepcionais ou nao.

Para se pensar em inclusao, faz-se ne-
cessario, em primeiro lugar, compreender que
no processo educativo sempre héa algo que
escapa; que o controle, tanto dos comporta-
mentos e da aprendizagem néo é possivel. E
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importante que se saiba de onde partir, mas
nunca aonde chegar. Esse espaco, que é o do
proprio ensino-aprendizagem € construido a
dois, num encontro de sujeito com sujeito.
Nao importa se negro, branco, homo ou hete-
rossexual, deficiente visual ou vidente.

As politicas educacionais, voltadas para
deficientes, drogados, negros homossexuais,
etc., resolvem bem a questdo dos especialis-
tas, que precisam de mercado, mas nao a
questdo daqueles que sao objetos, mas que
deveriam ser sujeitos destas politicas.

Assim, o tnico discurso capaz de fazer
frente ao discurso do capitalista, conforme
Lacan (2008) é o discurso do analista, pelo
fato de o analista atribuir a seu paciente o es-
tatuto de sujeito, independentemente das
identificagbes que o distingam no Outro soci-
al, ja por esse fato, ele podera promover um
giro de discurso e permitir ao sujeito agenci-
ar um discurso em que a diferenca ou a sin-
gularidade revela a verdade singular e recal-
cada que o mestre tanto desconhece quanto
desvaloriza. Com o discurso do analista é pos-
sivel promover a saida do discurso do capita-
lista e a instalacao de um outro.

Num sistema em que a educacao esco-
lar funciona como a aquisi¢cao de um produ-
to, condicdo cada vez mais preconizada no
marketing sobre o conhecimento, a escola
produziu um amplo aparato de controle, no
sentido de garantir a eficacia do produto. O
produto é “para todos”. Mrech (2005) refere-
se a este “para todos”, como um entrave no
processo de implicacdo do sujeito no proces-
so ensino/aprendizagem, que é da ordem do
Um. O “para todos” é o principio de uma cul-
tura amplamente massificada, que produz
uma homogeneizacao cultural, excluindo uma
boa parte dos sujeitos que resistem inconsci-
entemente ao processo de massificagao, cons-

tituindo a exclusdo escolar como um fator de
repressao da manifestacao das diferencas que
sao inerentes aos sujeitos e as singularidades
que os representam. A escola que se diz in-
clusiva leva para dentro de sua praxis os es-
tigmas da doenca e da perversao, ao lidar com
as diferencas na realidade concreta com os
sujeitos, que nao se encaixam no perfil neces-
sario aos consumidores do produto educaci-
onal.

Na contracultura do cientificismo e do
consumismo, porém reconhecendo-o como
poder dominante na sociedade contempora-
nea e, portanto na constituicao dos sujeitos,
que a psicanalise traz suas contribuictes a
pedagogia. Faz isso ao insistir que os mode-
los ndo devem fazer parte da educacao dos
sujeitos, que precisam criar e recriar os pro-
cessos educacionais. Tanto o professor quan-
to o aluno, precisam definir-se e redefinir-se,
a partir da sua criatividade. O sujeito, pela via
da educacao, pode adotar novas formas de
estar no mundo, lidando melhor com a sua
propria singularidade.

E importante que a psicanalise aden-
tre os curriculos de formacao de professores,
para que através de sua atuacao, a escola pos-
sa cumprir melhor sua fun¢do de acesso e
permanéncia na escola, fazendo que, com a
preocupacao com o Um, com o singular, a es-
cola se faca para todos. Mrech (2003) diz que
o professor que entra em contato com a psi-
canalise, ouve falar do sujeito. Nao sabe como
atingi-lo, como manipula-lo, continua sem
métodos, mas aprende a leva-lo em conta,
aprende que visa um alvo e acerta em outro,
que ao mirar a consciéncia de seu aluno pode
atingir o sujeito.

Recebido em: marco de 2013
Aceito em: abril de 2013
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