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DELINEANDO OS APORTES
TEORICO-LINGUISTICOS PARA UMA
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Eleny Brandédo Cavalcante’

RESUMO

O presente artigo objetiva discutir os fundamentos tedricos e lingiiisticos que sustentam a Libras enquanto
lingua natural, contribuindo para a eliminagdo de mitos que assolam a compreensdo e aceitagdo da mesma
enquanto representante da comunidade surda e como lingua com caracteristicas tdo complexas quanto as
linguas orais. Sustentada nesta premissa, aponto a proposta de educagdo bilingiie para surdos, solidificada
a partir da compreensdo da Libras enquanto lingua natural, destacando seus pressupostos e estratégias de
consolida¢do enquanto caminho para a inser¢ao dos educandos surdos.
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ABSTRACT

The present article aims at the discussion of the theoretical and linguistic bases that sustain the “Libras” (sign
languages) as natural language, contributing to the removal of myths that confuse the understanding and
acceptance of it as representative of the deaf community and as a language which features are as complex as the
oral languages. Based on this premise, I point out the proposal of a bilingual educaton for the Deaf solidified
from the understanding of Libras (sign languages) as a natural language, highlighting its assumptions and
strategies to be consolidated as a way for the insertion of the deaf students.
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PROPOSTAS DE EDUCACAO DE SURDOS

A educagio de surdos esta marcada por propostas
educacionais que oscilam entre a negacdo ¢ a
aceitacdo da lingua de sinais, trazendo na primeira
acepgdo atraso ao desenvolvimento académico e
social do aluno e na segunda, possibilidades ao desen-
volvimento de potencialidades através da lingua, no
caso do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais.

A educagio de surdos pautada na reabilitagdo
e na compreensao de que o surdo ¢ um “ouvinte
com defeito”, “um ndo ouvinte” ou um “deficiente”
marcou ¢ ainda marca a pratica educacional desses
estudantes de forma negativa, tendo em vista que
¢ dispensada muita ateng@o para a negagdo de sua
condigdo de surdo, a fim de torna-lo o mais ouvinte
possivel e pouca preocupagdo ¢ canalizada para o
processo de ensino aprendizagem.

No método oral, o ndo ouvir é ignorado, a
lingua do surdo ¢ negada ¢ o foco esta centrado
na regeneracdo do individuo. Sendo assim, com o
Congresso Internacional de Surdo-Mudez realizado
em Mildo, no ano de 1880, houve a consolidagdo
e o reconhecimento do método oral como melhor
caminho para educagdo dos surdos. Dessa forma,
o oralismo marca a tendéncia na educacdo, que
visa a normalizac¢do e nega a lingua de sinais, pois
concebe que o surdo deve aprender a falar para
integrar-se socialmente (Soares, 1999). No entanto,
0s sucessivos fracassos no processo de reabilitacao

e na progressao escolar do surdo fizeram os teoricos,

os surdos e seus familiares contestarem essa
proposta e buscar outro caminho para a inser¢ao
educacional do surdo.

A comunicagdo total é outra tendéncia, criada
nos Estados Unidos, em 1976, que visa a utilizagao
de mimica, gestos, fala, sinais e qualquer forma
de expressdo, tendo em vista o estabelecimento da
comunicag¢do. Apesar de haver alguns sinais da
lingua dos surdos, a comunicagao total foi bastante
criticada, pois na medida em que, utiliza de varios
mecanismos para tentar a comunicagdo com o surdo,
ndo valoriza a lingua de sinais, pois usa gestos soltos
e descontextualizados, afastando-se da complexidade
lingiiistica e estrutural da lingua de sinais.

Apenas com os estudos do americano Stokoe,
em 1960, a lingua de sinais passa a ser investigada
enquanto objeto de estudo dos lingiiistas, que
perceberam através do estudo comparativo que a
lingua de sinais apresenta as mesmas caracteristicas
das linguas orais. Esses estudos trouxeram novos
rumos para a educagdo de surdos, colaborando
na construgdo dos pressupostos da educacdo, que
respeita e aceita a lingua de sinais como lingua de
instrucdo ¢ de socializagdo da comunidade surda.

A LINGUA DE SINAIS COMO LINGUA NATURAL

As propostas educacionais pautadas na reabi-
litagdo e na deficiéncia trouxeram um grande

atraso a aceitacdo e a difusdo da lingua de sinais
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e, conseqilentemente, interferindo na progressdo
escolar dos surdos durante longos anos.

A proposta de educacdo de surdos que esta em
pauta nas novas discussdes sobre a tematica busca
atender as necessidades dos surdos e respeitar sua
lingua e cultura. Corroborando com essa premissa,
encontra-se o bilingiiismo, que discute questdes
educacionais, lingiiisticas e culturais em busca de
uma educagdo de surdos, visando ao respeito a sua
especificidade.

O bilingiiismo esta pautado principalmente
na compreensdo da lingua de sinais como lingua
natural dos surdos, sustentados em argumentos
lingiiisticos, apontando a importancia dessas para
a educacdo e para a interagdo social do sujeito
surdo. Para compreensdo dos conceitos lingiiisticos
referentes as linguas de sinais, iniciar-se-4 pela
basilar compreensdo ¢ distingdo entre lingua ¢
linguagem.

A linguagem € um conceito mais abrangente e
se refere a toda e qualquer forma de comunicagao
natural ou artificial, humana ou animal. A lingua,
por sua vez, ¢ uma forma mais restrita de linguagem
e se constitui em uma realizagdo exclusivamente
humana e, por conseguinte, social, tendo um
conjunto de regras
(Fernandes, 2003).

A autora faz um quadro bastante elucidativo que

gramaticais  especificas

expde a diferenca entre lingua e linguagem e situa a
lingua de sinais enquanto constituinte da categoria

lingua.

Linguagem

| -

Animal Corporal Linguas orais Musicais...
auditivas

|

E espacos-visuais

|

Sistema abstrato de regras gramaticais

Figura 1. Diferenca entre lingua e linguagem.
Fonte: Esquema extraido de Fernandes (2003).

Como se pode observar no esquema acima,
a linguagem ramifica-se em animal, corporal
e musical, as quais incluem as linguas (orais
auditivas e espago-visuais). Estas tltimas, porém,
configuram-se como um sistema abstrato de regras
gramaticais especificos ¢ objeto de estudo da
lingiiistica e de estudiosos da area.

Partindo dessa distingdo basica entre lingua e
linguagem, serdo abordadas as diferentes teorias
sobre aquisi¢do da linguagem que buscam descobrir
como as criancas desenvolvem suas palavras em
ambientes naturais. A aquisi¢ao da linguagem utiliza-
-se basicamente da psicologia e da lingiistica para
desenvolver seus estudos, de modo que se distinguem
quatro correntes dentro dessa area: ambientalista,
inatista, cognitivista construtivista ou epigenético ¢
interacionista.

Na década de 1950, os estudos do lingiiista
Noam Chomsky vieram marcar uma ruptura com
a corrente behaviorista, fundamentada em Skiner,
que definia a aquisi¢do da linguagem por meio da
perspectiva ambientalista, ou seja, segundo essa
perspectiva, a aquisicdo da linguagem acontecia
como a aquisi¢do de outras habilidades, como
andar de bicicleta, por exemplo, sendo, portanto,
necessaria a exposi¢do ao meio e as praticas condi-
cionantes de estimulo-resposta-refor¢o (Scarpa,
20006).

Chomsky contrapds-se ao behaviorismo e
adotou uma postura sobre a aquisi¢do da lingua-
gem, baseada no inatismo, ao afirmar que o homem
nasce dotado de uma capacidade para a linguagem
e necessita ser estimulado pelo meio. O lingiiista
sustenta sua tese inatista através da problematizag@o
de que a crianga tem um tempo muito curto (mais ou
menos dos 18 aos 24 meses) exposta a uma linguagem
precaria para adquirir e dominar um conjunto complexo
de regras e principios basicos que constituem a gramatica
internalizada do falante (Scarpa, 2006). A gramatica
internalizada inerente a todo ser humano e herdada
geneticamente compde o que Chomsky denomina
de Gramatica Universal (GU). Esse sistema de
regras abstratas caracteriza o que Chomsky chama
competéncia lingiistica. Além disso, ha a gramatica
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particular que corresponde ao sistema de uma
determinada lingua em particular (Lobato, 1986).
construtivista

A abordagem cognitivista

ou epigenético vem contrapor-se a inatista e
afirma que a aquisi¢cdo da linguagem depende do
desenvolvimento da inteligéncia da crianga. Dentro
dessa abordagem, situam-se Piaget e Vygotsky
com enfoque na cogni¢do ¢ no aspecto social,
respectivamente. O suico Jean Piaget concebe a
aquisicdo da linguagem através da relagdo entre
o ambiente e o organismo, realizada por meio do
processo de assimilagdes e acomodacdes, responsaveis
pelo desenvolvimento da inteligéncia em geral (Scarpa,
2006, p. 211).

Ao contrario de Piaget, Vygotsky enfatiza
o alcance e a influéncia social da aquisi¢do da
linguagem, que “tem origens sociais, externas, nas
trocas comunicativas entre a crianga e o adulto”. A
crianca em Vygotsky tem um papel de sujeito da
linguagem, sendo que, nessa interagdo, sua relagdo
com 0 meio € com 0s outros permite a apreensao
da linguagem, o que enquadra os trabalhos do autor
como componente do chamado “Interacionismo
Social”. Essa corrente apresenta outros autores,
porém sera apontada apenas a exposicdo de
Vygotsky, que ¢ o autor mais representativo (Scarpa,
2006, p. 213).

No Brasil, os estudos lingtiisticos que discutem
sobre a lingua de sinais sdo fundamentados na
perspectiva inatista do gerativismo de Chomsky,
segundo a qual a linguagem ¢ concebida como fator
genético e que se desenvolve instintivamente pelo
estimulo do meio. Lobato (1986) faz uma sintese da

perspectiva inatista da linguagem:

Em resumo, segundo essa linha de pensamento, a
faculdade de linguagem é uma estrutura cognitiva inata,
humana e universal, e faz parte da heranga genética de
cada membro da espécie humana, do mesmo modo
que a visdo é parte dessa heranga. Essa estrutura,
no que tange a linguagem, é o estado mental inicial.
Passando por estagios sucessivos, esse estado inicial se
desenvolve, seguindo um processo de maturagdo que
sofre influéncia do meio e das experiéncias pessoais,
do mesmo modo como a visao, até atingir um estagio
estavel (Lobato, 1986, p. 38).

O estado inicial ¢ denominado pela lingiiistica
gerativa de Gramatica Universal (GU) — definida
como o conjunto de regras universais comuns entre
as linguas, caracterizando-as como lingua humana
e natural. Segundo Fernandes (2003), os estudos de
Chomsky estdo embasados em alguns principios:

Chomsky afirma que muitos dos principios inatos
que determinam a natureza do pensamento e da
experiéncia podem ser ativados inconscientemente.
Pinker atribui a capacidade de desenvolvimento da
linguagem assim, é possivel admitir um ponto de partida
comum aos ouvintes e aos surdos. Mas, se levarmos
em consideracdo que a aquisicao da linguagem liga-se
ao crescimento e a maturagao de capacidades inatas
em condicdes externas adequadas (Chomsky, 1966),
os estimulos aos quais o surdo é exposto, mesmo
sob educacao especial, sao muito diferentes daqueles

vivenciados pelo ouvinte, deixando-o, automa-

ticamente, em condicdes diferentes desse, no que
se refere as linguas orais-auditivas (Fernandes, 2003,
p. 30).

O surdo, dessa forma, como afirma a citacdo,
nao adquire a lingua oral naturalmente, pois nao
tem o acesso direto aos estimulos orais que lhe
permitiriam desenvolvé-la, ficando, assim, em
desvantagem, j4 que os ambientes familiares e
sociais, em sua maioria, sdo de ouvintes e falantes
da lingua majoritaria, no caso a lingua portuguesa.

A aquisi¢do e o contato com a lingua de
sinais configuram para o surdo a constru¢do do
ambiente propicio ao desenvolvimento natural
de sua lingua visuo-espacial. A negagdo dessa
condi¢do natural de aquisicdo natural da LIBRAS
leva o surdo a dificuldades cognitivas, lingiiisticas
e comunicacionais, pois o periodo critico para o
desenvolvimento da linguagem nao foi aproveitado.

Para a compreensdo da lingua de sinais como
lingua natural, Quadros e Karnopp (2004), in-
fluenciadas pelos estudos de Stokoe e baseadas nos
estudos de Chomsky, explicam a lingua brasileira de
sinais sob o ponto de vista da lingiiistica comparativa,
a fim de trazer os argumentos necessarios para
fundamentar as linguas de sinais enquanto lingua.
As autoras apontam que as linguas naturais sdo o

conjunto de regras finitas que permitem a producdo
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infinita de sentengas e possuem uma realizagdo ¢

uma produgao social. Resumem, afirmando:

Pode-se dizer que uma lingua natural é uma realizacao
especifica da faculdade de linguagem e se dicotomiza
num sistema abstrato de regras finitas, as quais
permitem a producdo de um ndmero ilimitado de
frases. Além disso, a utilizagdo efetiva desse sistema,
com fim social, permite a comunicagao entre os seus
usuarios (Quadros; Karnopp, 2004, p. 30).

As linguas de sinais apresentam essas carac-
teristicas e, portanto, sdo consideradas linguas
naturais. A compreensdo da distingdo entre lingua
e linguagem ¢ fundamental para compreender os
suportes basicos da lingiiistica, a fim de contornar
a caracterizacdo da lingua visuo-espacial da
comunidade surda.

Lobato (1986) elenca algumas caracteristicas
das linguas naturais que as distinguem dos demais
sistemas de comunicag¢do. Sao elas:

produtividade ilimitada (no sentido de que permitem a
produgao de um nimero ilimitado de novas mensagens
sobre um ndmero ilimitado de novos temas); criati-
vidade (no sentido de serem independentes de esti-
mulo); multiplicidade de funcgdes; arbitrariedade da
ligacao entre significante e significado, e entre signo e
referente; descontinuidade dos elementos em que as
mensagens linglisticas se decompdem, e articulacao
desses elementos em dois planos — o contetido e o da
expressao (p. 45-46).

Dessa forma, a partir de uma lingua natural,
o falante pode criar quantidades ilimitadas de
sentengas, por meio de regras, com finalidade de
interagir socialmente. Essas regras, no entanto,
estdo internalizadas de tal forma no falante que ele
ndo tem consciéncia dos mecanismos que aciona
e da complexidade dos mesmos em uma simples
conversagao.

Destacando esses aspectos lingiiisticos dentro
das linguas de sinais, as autoras Quadros e Karnopp
(2004) elencam seis mitos acerca da lingua de sinais
e os desconstroem a luz da lingiiistica chomskyana,
apontando os argumentos que as definem enquanto
lingua natural:

I. O mito 1 aponta: “A lingua de sinais seria
uma mistura de pantomima ¢ gesticulagao concreta,
incapaz de expressar conceitos abstratos”.

A lingua de sinais configura-se como lingua,
conforme foi exposto acima. Sob a perspectiva
lingiiistica, um dos primeiros estudos realizados
dentro dessa area quanto a concepgdo da lingua de
sinais como lingua natural foi realizado por Stokoe
(1960), que estudou a lingua de sinais americana ¢ a
descreveu no seu plano fonologico, ou seja, levou em
consideracdo a fonologia que diz respeito a parte da
lingtiistica que estuda os fonemas constituintes dos
sons da fala. Alguns tedricos (Quadros; Karnopp,
2004) utilizam para os estudos da lingua de sinais
a palavra fonologia, porém (Fernades, 2003; Brito,
1993), outros utilizam a denominagdo quirologia,
que estuda os queremas, o0 movimento das maos.

Stokoe descreveu o plano fonologico/quero-
logico das linguas de sinais a partir de trés pardme-
tros: configuracdo, localizagdo e movimento das
maos. Mais tarde, lingiiistas como Wilbor (1979)
acrescentaram a orientagdo da palma da mao como
um parametro fonologico das linguas de sinais.

Além desse aspecto puramente gramatical, a
lingua de sinais, ao contrario do que o mito 1 expde,
tem a capacidade de exprimir conceitos abstratos e
permite ao surdo discutir sobre qualquer assunto
desde narrar um fato simples, até tratar de politicas
e temas filosoficos. Essa caracteristica situa-se no
plano da semantico-pragmatica, relacionado ao
sentido e ao contexto. A lingua de sinais tem seus
elementos que compdem o discurso e permitem a
emissdo de qualquer intencionalidade por meio
de tracos prosédicos que se realizam pelas expressoes
faciais, manuais ou corporais (Fernandes, 2003).

Além disso, a iconicidade dos sinais, que ¢ a
relag@o do sinal com o objeto, assim como as linguas
orais, ¢ arbitraria. Por exemplo, na Lingua de Sinais
Americana o sinal de negacdo com a cabega, que a
primeira vista poderia nos levar a incidir no erro de
classifica-lo enquanto iconico, significa o advérbio
de lugar onde, marcando assim arbitrariedade até

mesmo na aparente iconicidade dos sinais.
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Quadros ¢ Karnopp (2004) afirmam:

Toda arbitrariedade é convencional, pois quando um
grupo seleciona um traco como uma caracteristica
do sinal, outro grupo pode selecionar um trago para
identifica-lo. Assim pode-se dizer que a aparéncia
exterior do sinal é enganosa, ja que cada lingua pode
abordar um aspecto visual diferente em relagao,
por exemplo, ao mesmo objeto, diferenciando a
representacao lexical de lingua para lingua (p. 32).

Assim, ocorrem influéncias lexicais, conforme
a realidade cultural do pais em que a lingua ¢
produzida, de modo que enquanto em um pais o
sinal a influéncia € icOnica e tem relacdo concreta
com o real, em outro pais, 0 mesmo sinal tem outro
significado e ¢ completamente arbitrario.

II. O mito 2 expde: “Haveria uma unica e
universal lingua de sinais usada por todas as pessoas
surdas”.

Essa visdo ¢ bastante recorrente, pois ha o
entendimento de que a lingua de sinais ¢ um cédigo
utilizado por todos os surdos universalmente. Esse
fator caracterizaria uma lingua artificial, tendo em
vista que, a partir da identificagdo enquanto lingua
natural, ndo poderia ser universal por ser uma
realizagdo social e cultural.

A lingua de sinais, assim como as linguas
orais, ¢ diferente de pais para pais. Além disso,
dentro do mesmo pais ha suas varia¢des e dialetos,
influenciados por fatores sociolinguisticos como o
geografico, o historico, o social, a faixa etaria, o
género etc.

III. O mito 3 afirma: “Haveria uma falha na
organizagdo gramatical da lingua de sinais, que seria
derivada das linguas de sinais, sendo subordinado
inferior as linguas orais”.

Esse equivoco ¢ induzido por ser o alfabeto
manual um cédigo que estd baseado no alfabeto
das linguas orais, no qual cada sinal representa
uma letra e através da soletragdo, designada como
datilologia, podem-se construir as palavras. No
entanto, a lingua de sinais ndo ¢ o alfabeto manual
e sua comunicagdo envolve um conjunto de
estruturas gramaticais complexas que produzem os

significados, as sentencgas e as expressoes faciais ¢

corporais impossiveis de serem representados pelo
alfabeto manual.

Sendo assim, as linguas de sinais ndo sdo
inferiores e tampouco dependentes das linguas
orais, o que ndo exclui as influéncias que uma exerce
sobre a outra. A comunicagdo total e o portugués
sinalizado (utilizacdo da estrutura sintatica da lingua
portuguesa com a inser¢do de sinais) contribuiram
para a proliferacao desse tipo de concepcdo acerca
das linguas de sinais, o que tem sido fortemente
combatido pelos estudos linguisticos atuais.

IV. O mito 4: “A lingua de sinais seria um sistema
de comunicagdo superficial, com contetido restrito,
sendo estética, expressiva e lingiiisticamente inferior
ao sistema de comunicag¢ao oral”.

Esse mito ¢ relacionado a estrutura da lingua de
sinais que nao utiliza conjungdes ou preposigdes, no
entanto, tem seus proprios elementos condizentes
com sua modalidade visuo-espacial, como por
exemplo, as expressoes corporais e faciais.

A lingua de sinais, no seu plano morfoldgico
(que estuda a classe ¢ a composi¢do das palavras), é
marcada por seu aspecto sintético, que corresponde a
uma de suas caracteristicas, sem, contudo, concebé-
la como pobre. Tal caracteristica também se inscreve
no plano sintdtico (ou seja, nas combinagdes e
organizagdes das sentencgas) e se concretiza em sua
realizagdo por meio de sua modalidade viso-espacial
que utiliza simultaneamente diferentes fungdes gra-
maticais, palavras ¢ até mesmo sentengas em um
mesmo enunciado.

Dentro do aspecto morfolégico também se
sittam os classificadores, que dizem respeito
aos sinais icOnicos formados por “gestos que
poderiam ser considerados socialmente instituidos”
(Fernandes, 2003). Essas caracteristicas contribuem
para que as linguas de sinais se consolidem e
delimitem suas distingdes em relagdo as linguas
orais. Por outro lado, o fato de muitos conceberem a
lingua de sinais como inferior e pobre lexicalmente
¢ ocasionado por questdes historicas, de proibi¢ao
da utilizagdo da lingua de sinais e de prevaléncia
da oralizagdo na educagdo de surdos. Conforme o

crescimento do uso da lingua de sinais pelos seus
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falantes/sinalizantes, ocorre um enriquecimento
de seu vocabulario e uma maior difusdo da mesma
(Quadros; Karnopp, 2004).

Com a crescente utilizagdo da lingua de sinais
pelos surdos e a crescente difusdo e estudos sobre a
mesma, emergiu a necessidade da criacdo da lingua
de sinais escrita, ou seja, ndo havia um sistema
de escrita para a lingua de sinais, sendo, por isso,
consideradas agrafas. Devido a essa necessidade,
por volta de 1974, foi inventado por Valerie Sulton,
na California, um sistema de escrita em sinais
chamado Sign Writing, cuja representagao ¢ feita
por meio de um sistema grafico. Stumpf (2004) faz

a seguinte explicagao:

O sistema Sign Writing que representa as unidades

gestuais  fundamentais, suas propriedades e

relagio tém como ponto de partida a lingua de
sinais dos surdos. E um sistema notacional de
caracteristicas graficas esquematicas, constituido de
um rico repertério de representacdo das principais
caracteristicas gestuais, e ndao unidades semanticas,
por isso pode ser aplicado a qualquer lingua de sinais
dos surdos (p. 147).

A divulgag@o e a consolida¢do de uma escrita da
lingua de sinais sdo de grande valia para preserva-la,
pois permitem o registro para as geragdes futuras,
auxiliam nas pesquisas e descrigdes das linguas de
sinais, ja que se produzem materiais para consulta e
possibilitam uma maior autonomia para o educando
surdo estudar, sem o auxilio do intérprete, visto que
estaria compreendendo o texto diretamente em sua
lingua.

V. O mito 5 aponta: “As linguas de sinais
derivariam da comunicagao gestual espontanea dos
ouvintes”.

Fundamentada nesse mito ¢ que a sociedade
durante longos anos, na perspectiva do oralismo,
compreendia a lingua de sinais apenas como um
conjunto de gestos derivados da lingua oral. A partir
dessa premissa, obrigavam o surdo a falar e a negar
sua condigao.

O oralismo escondia também interesses, tanto
ideoldgicos (por ndo permitir uma nova lingua

dentro de uma mesma nagao), quanto religiosos, pois

a Igreja ensinava os surdos a falarem, mesmo que
precariamente, a fim de lhes incutir os ensinamentos
religiosos. Além disso, havia o interesse politico,
econdmico e cultural de ndo permitir a uma minoria
expor sua lingua e cultura. Skliar (1997), citando
uma colocag¢do de Facchini (1981), afirma sobre o
oralismo e sua consolidagdo apos o Congresso de
Miléo:
E possivel argumentar [...] que essa transformacao
foi produto de uma clara convergéncia de interesses
politicos, filoséficos e religiosos, mas nao educativos:
a Italia ingressava num projeto geral de alfabetizacao
e, deste modo, se tentava eliminar um fator de desvio
lingliistico — a lingua de sinais —, obrigando também
as criangas surdas a usar a lingua de todos; por outra
parte, o Congresso legitimava a concepcao aristotélica
dominante, isto &, a idéia de superioridade do mundo
das idéias, da abstracdo e da razao — representado
pela palavra — em oposicao a0 mundo do concreto e
do material — representado pelo gesto; por tltimo, os
educadores religiosos justificavam a escolha oralista,
pois se relacionava com a possibilidade confessional
dos alunos surdos (p. 78).

Assim, como exposto no excerto, o oralismo
impediu durante longos anos a utilizacdo da
lingua de sinais e serviu a diferentes interesses
que se distanciavam do aspecto educacional.
Nesse contexto, discutiu-se a forma pela qual os
surdos deveriam comunicar-se, sem a sua propria
participagdo, secundarizando, ou melhor, excluindo
o aspecto educacional, a partir de um foco apenas
na normalizagao.

VI. Baseado no mito 5 ¢ que o mito 6 sustentou-
-se, afirmando: “As linguas de sinais, por serem
organizadas espacialmente, estariam representadas
no hemisfério direito do cérebro, uma vez que esse
hemisfério ¢ responsavel pelo processamento de
informag@o espacial, enquanto que o esquerdo, pela
linguagem”.

Quadros e Karnopp (2004) apontam pesquisas
fundamentadas nos estudos linguisticos de Bellugi
e Klima (1990) que desconstroem esse mito:

As pesquisas mostram que aqueles surdos com lesao
no hemisfério direito tinham condi¢oes de processar
todas as informacdes lingtiisticas das linguas de sinais,
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mesmo sendo essas visuo-espaciais. Por outro lado,
os surdos com lesao no hemisfério esquerdo tinham
condicdes de processar informagdes espaciais nao-
-linguisticas, mas nao conseguiam lidar com as infor-
magoes lingtiisticas (p. 36).

A lingua de sinais, apesar de ser uma lingua
de modalidade visuo-espacial, ¢ produzida no
hemisfério esquerdo assim com as linguas orais,
pois a linguagem humana independe da modalidade das
linguas (p 36).

Esses sdo alguns dos mitos que sustentam a
ndo aceitagdo da lingua de sinais enquanto lingua
natural e estdo presentes no imaginario de muitos
pais, professores ¢ da sociedade de modo geral,
realidade esta que dificulta o reconhecimento da
lingua de sinais ¢ a educacdo dos surdos. Quadros
(1997) faz a afirmacdo de que a lingua de sinais
¢ uma lingua natural fundamentada nos estudos
lingtiisticos:

Tais linguas sdo naturais internamente e externa-

mente, pois refletem a capacidade psicobiolégica

humana para a linguagem e porque surgiram da
mesma forma que as linguas orais — da necessidade
especifica e natural dos seres humanos de usarem
um sistema lingliistico para expressarem idéias,
sentimentos e agdes. As linguas de sinais sao sistemas
lingliisticos que passaram de geragdo em geracao de
pessoas surdas. Sao linguas que nao se derivaram das
linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural
de comunicacdo entre pessoas que nao utilizam o

canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual como
modalidade lingtiistica (Quadros, 1997, p. 47).

Dessa forma, percebemos que os mitos acerca da
lingua de sinais ocorrem por falta de conhecimento
de sua estrutura, de suas caracteristicas e de seus
aspectos lingiiisticos, além de sua fun¢do educa-
cional, cultural e social para o surdo enquanto
sujeito de direito e construtor de sua cidadania.

Ao destacar esses aspectos elucidativos da
lingliistica, temos mais suporte para compre-
endermos o lugar da lingua de sinais e a importancia
de uma proposta educacional que realmente atenda
as especificidades dos educandos surdos.

Em contraposi¢@o ao oralismo e a comunicagdo

total, também chamada de bimodalismo, emerge o

bilingliismo que se sustenta nas criticas e na crise
dos modelos anteriores, buscando, por uma linha
oposta, a valorizagdo da lingua de sinais e seu
reconhecimento enquanto instrumento politico,

cultural e educacional para os surdos.

0 BILINGUISMO COMO PROPOSTA DE
EDUCACAO DE SURDOS QUE RESPEITA
SUA PARTICULARIDADE LINGUISTICA

A discussdo acerca dos aspectos lingiiisticos que
sustentam a lingua de sinais como lingua natural foi
pertinente, tendo em vista, a construgao das bases de
sustentacdo de uma proposta bilingiie de educagio
de surdos, que ndo apenas reconhece, como também
pensa o fazer educativo atentando para a realidade
do aluno surdo em sua totalidade.

O bilingiiismo, segundo o diciondrio Houaiss
(2003), ¢ a |. coexisténcia de duas linguas num pais
2. uso de duas linguas por um falante ou grupo. Com
essa conceituacdo, observamos que o sujeito surdo
¢ bilinglie — pois estd imerso em um ambiente
familiar (exceto nos casos de filhos de pais surdos),
escolar e na sociedade como um todo — que utiliza
uma lingua oral majoritaria diferente da sua lingua
natural, que ¢ a lingua de sinais.

A Suécia foi o primeiro pais a implantar o
bilingliismo, reconhecendo a Lingua de Sinais
Sueca, em 1981, mesmo ano em que aprovou
no Parlamento a condi¢do Bilinglie do sujeito
surdo. Dois anos mais tarde, em 1983, foi feita a
reformulagdo do curriculo nas escolas para surdos,
inserindo a disciplina “lingua” que trabalharia tanto
0 sueco quanto a lingua de sinais sueca (Quadros,
1997).

O bilingliismo tem como alvo o respeito a
particularidade lingiiistica do surdo e a busca de
estratégias que valorizem o canal visuo-espacial
comunicativo e interacional. Além da lingua de
sinais ser considerada como lingua natural do
alunado surdo, o ensino deve ser ministrado por
meio da mesma. Segundo defini¢do da UNESCO,

educacdo bilingue € o direito que t&m as criangas que
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utilizam uma lingua diferente da lingua oficial de serem
educadas na sua lingua (Botelho, 1998, p. I 11).

Na proposta bilinglie, a lingua de sinais ¢
valorizada como lingua natural e ensinada como
primeira lingua — L1, enquanto que a lingua escrita e/
ou a lingua oral sdo ensinadas como segunda lingua —
L2, tendo como base a lingua de sinais. Além disso, a
pessoa surda, filha de pais ouvintes, que corresponde
a maioria dos casos, deve ser inserida em ambientes
onde a lingua de sinais ¢ usada e ter contato com
adultos surdos para auxiliar na constru¢ido de sua
identidade. Para Lacerda (2000):

Nesse modelo, que se propde é que sejam aprendidas
duas linguas, a lingua de sinais e, secundariamente, a
lingua do grupo ouvinte majoritario. A crianga surda
é exposta, entdo, o mais cedo possivel a lingua de
sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto
as criancas ouvintes aprendem a falar [...]. (Lacerda,
2000, p. 54).

Dessa forma, a lingua de sinais ¢ valorizada como
meio de acesso as informagdes, de interagdo social
e principalmente como construtora da identidade do
ser surdo, permitindo-lhe desenvolver suas poten-
cialidades e fortalecendo a auto-estima. Como
conseqiiéncias positivas da proposta bilingtlie, Luz
(2003) aponta:

[...] uma maior facilidade no aprendizado de uma
primeira lingua (LI) dada a natureza visual dos
estimulos; um maior éxito na constituicio de
uma base lingtliistica; que o uso da comunicagao
visual na estimulagdo precoce é mais natural e
permite contato mais direto (experiencial) para o
surdo; uma apropriacdo lingtiistica mais profunda
(conhecimento metalingtiistico) e com maior
rapidez - nao perdendo o periodo critico cerebral,
uma melhora na troca comunicativa (o surdo torna-
se receptor e também agente comunicativo); e
uma melhora significativa nas habilidades sociais,
cognitivas e intelectuais (p. 09).

Dentro da necessidade de contato com a lingua
de sinais e com adultos surdos fluentes nessa
lingua, a educa¢do do surdo sob o enfoque bilingiie
requer algumas adaptagdes, tais como a presenga do
intérprete de lingua de sinais na sala de aula ou em

outros ambientes em que o surdo estd presente, a
fim de permitir a interagdo comunicativa.

O intérprete atuard como intermediario e como
facilitador da comunicagdo, tornando esta realmente
efetiva entre surdos e ouvintes (Lacerda, 2000, p. 61)
e devera ter dominio tanto da lingua portuguesa
quanto da lingua de sinais, assim como ter conhe-
cimentos linguisticos das técnicas de comunicacao:

No ato interpretativo (LS>LP ou LP>LS), é essencial
que o intérprete conheca as especificidades da
comunidade surda, sua histéria, seus costumes,
com a finalidade de relacionar as semelhancas ou
dessemelhancas da lingua/cultura de partida (lingua
portuguesa ou LS) com a lingua/cultura de chegada
(LS ou lingua portuguesa) ou intérprete de LS, como
qualquer outro, necessita atentar também para as
chamadas expressdes idiomaticas justamente por
serem usadas somente pelos falantes de determinada
lingua (Pires; Nobre, 2004, p.163).

Ao profissional intérprete ndo basta apenas
o dominio da lingua de sinais, mas também o
conhecimento da cultura surda e a participacdo em
sua comunidade, a fim de conhecer as caracteristicas
da lingua e de seu uso entre os surdos, estabelecendo
o intercambio comunicativo. A presenca do
intérprete em sala de aula, nesse sentido, configura-
-se como um importante instrumento viabilizador
da aprendizagem do aluno surdo, visto que ele tera
acesso as informagdes, as discussdes em sala de
aula e podera expressar sua opinido.

A educagdo bilingue ¢ uma estratégia educa-
cional que, se implementada, traria beneficios aos
surdos, pois o auxiliaria no seu acesso ao ensino
e na sua permanéncia com qualidade, tendo em
vista que se buscaria, na escola, o respeito ao surdo
como diferente, além de se procurar desconstruir
um imaginario solidificado ao longo dos anos de
incapacidade e inferioridade do surdo.

Além da presenca do intérprete na educacdo
bilingue para surdos, ha a necessidade de um
professor surdo tanto para a realizag¢do de cursos de
LIBRAS para a comunidade escolar, quanto para
ministrar aulas para os alunos surdos, que serdo
beneficiados com o ensino por meio de sua lingua e
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com a presenca de um adulto surdo, auxiliando na
construgdo e no reconhecimento de sua identidade.

A interacdo unicamente com professores
ouvintes, ndo conhecedores da lingua de sinais,
acarreta problemas para a aprendizagem do aluno
surdo, pois dificilmente conseguem atrair a atengao
do aluno, ja que este ndo compreende o que esta
sendo dito. Isso leva a um desgaste e cansago
tanto por parte do professor quanto do aluno para
o estabelecimento da comunicagdo, na medida em
que se dispensa demasiado esforco para alcancar a
compreensdo do interlocutor (Godes, 2000).

A comunica¢do ¢ os objetivos pedagdgicos
acabam por ficar prejudicados, ja que o minimo
necessario na relacdo educacional, que ¢ a
comunicagdo ¢ a compreensao dos interlocutores,
ndo ¢ alcangado ou, se 0 ¢, ocorre de forma insipiente
e superficial. Por isso, a presenca de um professor
surdo ¢ de grande valia, porquanto permite uma
fluéncia na relagdo comunicativa e a identificagdo
cultural com os alunos surdos.

Isso ndo significa dizer que o contato com
ouvintes deve ser evitado pelo aluno surdo, mas, ao
contrario disso, tal contato deve ocorrer a fim de
que ambos possam aprender com a diferenga um do
outro. Além disso, deve ser oportunizado o aluno
surdo o contato com seus iguais, com o intuito de
estabelecer uma identificagdo, principalmente da
crianga, como diferente, visualizando-se enquanto
surda. Nessa perspectiva, afirma Goées (2000):

E preciso, portanto, reconhecer que a relagio
da crianca com a rede de interlocutores ouvintes
oferece, sim, um certo tipo de referéncia para a
significagdo de si — como nao-ouvinte e como “usuario
de Sinais”. Nesse sentido, torna-se fundamental o
contraponto dado pela comunidade de surdos, que
permite a crianga significar-se como surdo e como
sujeito que enuncia numa lingua efetiva, a qual tem
caracteristicas proprias e configura-se como fonte de
identidade (p. 48).

Entdo o bilinguismo requer em sua realidade
educacional a presenca do profissional intérprete,
do professor surdo e de professores ouvintes conhe-

cedores da lingua de sinais, que ndo precisam ser

intérpretes, mas conhecer a linguas de sinais e
as particularidades da comunidade surda, com o
objetivo de estabelecer interagdo comunicativa
entre professor ouvinte e aluno surdo, uma relacao
de respeito em sala de aula. Com isso, o aluno
surdo depositara maior confiangca no professor,
além do que o educador, sabendo a lingua de sinais,
despertard a atencdo dos demais alunos para o
aprendizado da mesma, tornando a realidade de sala
de aula um ambiente de aceita¢do das diferengas e
de construgdo de conhecimentos.

Observando-se as modificacdes necessarias
para a educagdo de surdos, percebemos que o
bilinguismo ¢ mais do que disponibilizar ao surdo o
acesso as duas linguas, pois se configura como uma
proposta que se opde ao modelo médico-clinico
de ver o surdo como deficiente e traz ao contexto
educacional a percepcdo do surdo enquanto
diferente e capaz (Skliar, 1999).

O surdo ¢ visto como ser diferente, ja que a
diferenca ¢ inerente ao ser humano, ¢ respeitado em
sua singularidade, sendo-lhe assegurado o direito a
educagdo por meio de sua lingua, a fim de tornar a
educagdo significativa ao sujeito surdo e permitir-
-lhe o crescimento e a participagdo social como
cidadao.

Muitos autores (Skliar, 1999; Quadros, 2005;
Perlin, 1998), porém, afirmam que a proposta
bilingue ndo existe no cotidiano escolar, pois
dificilmente os surdos participam das discussoes
dentro da escola; o curriculo ndo é construido
visando ao alcance da pessoa surda. Gestores,
professores e técnicos nem sempre percebem
o quanto ¢ importante o aprendizado da lingua
de sinais (Kyle, 1999). Nesse sentido, o espago
escolar se configura em uma realidade na qual o
bilinguismo esta apenas no discurso, distanciando-
-se completamente da pratica.

Esses mesmos autores afirmam que o
bilinguismo, da forma que esta sendo utilizado,
serve como pretexto para a apropriacdo por parte
do surdo da lingua do grupo majoritario, no caso
a Lingua Brasileira de Sinais. A fungdo cultural
da lingua de sinais e do bilinguismo, apesar de se
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propor adequada, ainda nd3o conseguiu alcangar na

realidade nacional os espagos escolares, assim:

[...] as propostas
muito mais no sentido de garantir que o ensino de

bilinglies estdo estruturadas

portugués mantenha-se como a lingua de acesso ao
conhecimento. A lingua de sinais brasileira parece
estar sendo admitida, mas o portugués mantém-se
como a lingua mais importante dos espacos escolares.

”

Inclusive, percebe-se que o uso “instrumenta
da lingua de sinais sustenta as politicas publicas
de educaciao de surdos em nome da “inclusdo”.
As evidéncias das pesquisas em relacdo ao status
das linguas de sinais incomodam as propostas, mas
nao chegam a serem devidamente consideradas
quando da sua elaboragdo. A lingua de sinais ao ser
introduzida dentro dos espacos escolares, passa a
ser coadjuvante no processo, enquanto o portugués
mantém-se com o papel principal. As implicagcdes
disso no processo de ensinar-aprender caracterizam
praticas de exclusdo (Quadros, 2005. p. 27).

O bilinguismo assim como a falha na inclusdo
ndo pode enveredar pelo caminho de apenas
“cumprir com as determinacdes das leis” ¢ ndo se
concretizar na pratica, mas deve ser implementado
de fato por uma questdo de consciéncia da
necessidade cultural, social e linguistica do sujeito
surdo.

CONSIDERACOES

Percebe-se, desse modo, que o bilinguismo
pode estar a servico de interesses dominantes,
os quais preferem a acomodac¢do dos surdos no
ambiente escolar comum, dando-lhes a “liberdade”
de usar sua lingua, contanto que o objetivo
final seja a aprendizagem da lingua oral. Assim
como o processo de normalizacdo ¢ dificil de ser
abandonado, este mesmo processo configurado
como “ouvintizagdo” na realidade da educacdo de
surdos parece insistir em permanecer, mesmo que
se proclame a sua destruigdo.

A lingua de sinais como foi destacado ndo ¢
subordinada as linguas orais, tem sua estrutura e

organizag¢do proprias, e mais do que instrumento de
comunicagdo ¢ uma forma do surdo ser e estar no
mundo, sendo o meio pelo qual representa o que ha
a sua volta e se auto-representa como ser humano.

A partir desses argumentos, a educacao bilingiie
ganha destaque como proposta a ser implementada,
tendo em vista o respeito ao direito garantido em lei
de acesso a uma educagdo de qualidade e mais ainda
de exercicio da cidadania pelos sujeitos surdos.

Dessa forma, a educag¢do de surdos deve estar
pautada em uma perspectiva que aceite, respeite ¢
promova a utilizagdo da Libras (no caso do Brasil)
como lingua de instrugdo. O bilinguismo configura-
se como a proposta que mais se aproxima desse
respeito a diversidade lingiiistica e cultural do
surdo, devendo ser problematizada, a fim de ndo
fazer o contrario do que se propoe.

A lingua de sinais dessa forma, mais do que uma
concessdo ¢ um direito educacional, lingtiistico e
ideologico do surdo. A pratica de educacdo dessa
minoria deve ultrapassar as fronteiras de aceitar ou
ndo a Libras, tendo em vista que este assunto ja ¢
sustentado em lei. Deve por outro lado, alcangar o
rigor lingiiistico necessario para construir os cami-
nhos mais adequados possiveis a inclusdo desses
educandos.

Recebido em: janeiro de 2011
Aceito em: marco de 2011
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